高三专题复习“化工生产流程型问题的解决策略”一课 
教学反思
长沙市中小学教师发展中心  姚建民
“化工生产流程型问题的解决策略”，源自高考理综化学“无机综合题”（26或27题），是高考化学的必考题型。近年，为彰显化学学科的应用价值，在化学高考命题中常以某个化学工业生产流程为背景，从核心反应原理、反应条件控制和物质分离操作等视角设置问题，以考查金属、非金属及其重要化合物性质在化工生产真实情境中的综合运用。对教师和学生来说，要通过一个专题的建构来突破这个题型，不是一件轻松的事情。长沙市“菜单式”同研共享项目选定笔者前往望城区第一中学开展“名师示范”活动，即被承办方要求“示范”这堂课。下面便是笔者此次“示范”的课堂情况及其反思。
环节一：走近化工生产流程——诊断“考什么？”
[学习任务1]阅读“常见无机物及其应用”考试标准，有什么发现？
[学生状态]无人举手，脸上茫然……
反思：“学习任务1”的行为指向不明，必须调整指向策略。
[教师追问]请同学们特别关注“标准”里的行为动词，可分为几类？
[学生回答]了解、掌握、综合运用（回答好顺溜！）。

反思：可见，“调整”出了好的策略，学生也可轻松地与老师一起研究考标。
[学习任务2] 观察与识别：观察“2015年全国理综新课标卷1·27”-生产流程题“样品”，“样品”中的生产流程包括哪些“结构化”的层面？
[学生状态]学生脸上的表情好迷惘，我踱步到某同学面前，该同学立马埋下了头……
反思：“任务1悲剧”重演，我意识到了“任务指向的精准与否”是个大问题，只能现场调整教学策略了。
[教师追问]你们是不是又遇到坎了！有什么问题吗？
[师生互动]老师，“结构化”是什么？（众学生问）
[教师反问]“样品”题的流程在什么位置？这些流程里整体大约有多少个？
[学生回答]流程在中位，七个（五、六个都有）……

[教师追问]到底是多少个流程并不重要，最重要的是这些流程里谁是最核心的？
[学生讨论]过滤…、冷却…、结晶…、蒸发浓缩…、净化除杂…
反思：显然，学生们没有注意到“关键信息”，困惑点、冲突点出现了。看来，老师的即时“铺渡”该出手了！
[教师叙述]化学的本体涵义有三：一是从微观层面认识物质；二是以符号形式描述物质；三是在不同层面创造物质。基于老师的补充资讯，同学们对上面的问题，有感觉了吗？
[学生讨论后得出：流程中，只有“硫酸浸出”是化学变化；“结构化”包含了“核心化学反应”、“原料预处理”（核反前）、“产品分离提纯”（核反后）、“排放物处理”（提纯后）等四个部分。
[学习任务3]观察与识别：观察“2019深圳理综一模卷·26”，找找该题目到底考了什么？
[学生回答]方程式书写、反应条件控制、常用操作。（有了前述的“吃一堑”，这个轮回轻松多了）
阶段反思一：明确教师角色定位，从关注教转身到关注学生的学 
“环节一”画上了句号。“如果时光流逝，本环节能留给学生什么？”这是每次教学任务完成后，笔者最喜欢追问自己的一个问题。我们不妨从如下三个层面来梳理本环节：第一，本环节里教师只是为学生提供了“考试标准”和“化工生产流程样品题”两个材料，并借此下达了3个“学习任务”；第二，教师没有简单地将基于样品题追求标准答案作为必须的学习目标，而把经历观察、质疑、思考、辨析的过程所带给学生的“信息获取与加工”、“证据识别与推理”、“模型构建与认知”的行为和认知影响视作了第一学习目标；第三，睿智的老师总是以核心知识的、简明的“学习设计”来促成本质意义的学习的发生。
课堂教学的设计和实施中，教师是设计者、引导者和指导者。明确教师的角色定位，从关注教师教转向到关注学生学。课堂即舞台。学生是舞台上的主角，教师是为学生搭建舞台的人。课堂里教师或精心创设情景、激起学生的问题意识，或及时提供素材和资讯，使学生经历观看、记录、思考、辨析、整理的过程，进而去刷新认知、发现规律、形成观点、享受乐趣，以让学生有出彩的“表演”。
环节二：走进化工生产流程——厘清“怎么考？”
[学习任务1] 观察与识别：“2015年全国理综新课标卷1·27”题目中的设问指向哪些点？
[学生回答]①分类思想，酸和盐之间的复分解反应；②提高反应速率的方法；③四氧化三铁的物理性质；④氧化还原反应、溶液酸碱性调控与难溶物的溶解平衡；⑤物质的组成、物质电子式书写…
[学生发现]问点解剖：高考命题源于教材，又高于教材。
反思：学生的这种发现，来得突然，又很自然。教学中，“鱼”和“渔”的价值判断立下有了高低之分。 既然学生已经渐入佳境，我何不因势利导被激出个“追问”？结果，果然炸开了锅……
[教师追问]那我们如何理解高于教材的“高”？
[学生回答]高于教材应该是指知识出自教材，但知识的应用必须置于真实的生活和生产场景。
[播放视频]古法炼铜…

[学习任务2]观视频，整理出该古法炼铜中有哪些生产流程，发生了那些反应，用化学方程式表示这些反应？
[学生回答]视频包含了矿石（孔雀石）粉碎并与木炭粉混匀、高温煅烧生成铜、固体混合物中分离铜、固体残余物“环保处理”。
[教师鼓励]哈哈，梳理得又快又准，点十二个赞！
[学生续答]老师，前述流程的结构化真管用。“原料预处理”（核反前）、“核心化学反应”、“产品分离提纯”（核反后）、“排放物处理”（提纯后）四个部分，既有线索，又简单清晰…
[教师点拨]这就是证据识别和模型认知的魅力，感悟到核心素养的好处了吧！
阶段反思二：课堂即舞台。学生是舞台上的主角，教师是为学生搭建舞台的人。
课堂里教师或精心创设情景、激起学生的问题意识，或及时提供素材和资讯，使学生经历观看、记录、思考、辨析、整理的过程，进而去刷新认知、发现规律、形成观点、享受乐趣，以让学生有出彩的“表演”。情境孕育问题，学科问题大多蕴于生活、生产、自然和社会的现实情境中，是学习学科知识的价值和生命力所在，重新审视教学情境，体现学科价值，融入思维冲突，结合生活实际，研究真实问题，蕴含概念原理……归根结底回到了我们的课堂要从关注教转变到关注学生学上来。 
睿智的老师总是以核心知识（方法）的、简明的“学习设计”来促成本质意义的学习的发生。这正如浙江大学张丰教授所说：“老师在课堂中最重要的任务，不是讲课，而是组织学习。衡量一堂课是否成功，并不看你讲得漂亮不漂亮，而要看你有没有组织起促进学生的有效学习”。
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